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1. Einleitung

In Berlin gibt es derzeit zwei sonderpadagogischid€&rzentren fur Gehdrlose. Bei der
unterrichtlichen Arbeit an den beiden Schulen werdeterschiedliche Methoden zur Beschulung
von gehorlosen Kindern und Jugendlichen realis&wtsind neben dem rein oralen Ansatz auch der
Unterricht unter Einbeziehung manueller Kommunikasisysteme, die von lautsprachbegleitenden
Formen bis hin zur Gebardensprache reichen, zerinBiese vorhandene Vielfalt der Methoden
soll durch den Unterricht in zwei gleichberechtigbeneinander stehenden Sprachen, namlich der
Lautsprache und der Gebardensprache, erganzt werden



Gehorlos-Sein bedeutet, dass die Sprache der rgirddohwelt, also die Lautsprache, nicht Uber
das Ohr wahrgenommen und erlernt werden kann. DigeFist, dass die Entwicklung einer
altersangemessenen Kommunikation stark erschwertwigs sich gravierend auf die soziale,
emotionale und kognitive Entwicklung des Kindesveitg. Da die Gebardensprache eine visuelle
Sprache ist, ist sie fir das gehorlose Kind uneaoigginkt zuganglich, so dass ein naturlicher
Spracherwerb stattfinden kann. Aus linguistischehiSsind Gebardensprachen mittlerweile als
vollwertige Sprachen anerkanntlit dem Gesetz lber die Gleichberechtigung von $¢aen mit
und ohne Behinderung vom 17.5.1999 ist die Gleichgleeit der Deutschen Lautsprache und der
Deutschen Gebardensprache jetzt auch in Berlirkanet;

Die Konsequenz fur die Schule ist, dass beide &prain den Erziehungs- und Bildungsprozess
gehorloser Kinder einbezogen werden missen. Digfieguale Arbeiten ertffnet den gehérlosen
Kindern Bildungs- und Entwicklungsmoglichkeiten,ensie auch horenden Kindern offen stehen.
Gleichzeitig wird mit diesem Vorgehen auch die Ledrealitat gehorloser Kinder und Erwachsener
bertcksichtigt, denn sie leben sowohl in der Weltldérenden mit der Lautsprache als auch in der
Welt der Gehoérlosen mit der Gebéardensprache.

Laut Rahmenplan der Schule fir Gehorlose ist es 4lak dieser Schule, die ,Sprache als
entscheidendes Fundament der Bildung in Laut- widiffform soweit wie mdglich verfigbar zu
machen” und ,den Folgewirkungen der Gehdérlosigkart die Entwicklung der Personlichkeit
entgegenzuwirken’ Der bilinguale Ansatz verfolgt diese Zielsetzungeimdem er die
Gebardensprache als natiurliche Sprache des gebdriokindes anerkennt, sie als
Kommunikationsmittel einsetzt und diese Grundlagezud nutzt, um die Entwicklung der
Personlichkeit zu fordern und die Lautsprache chdmen.

Der bilinguale Ansatz tragt auch dem Umstand Reebndass sich Schule allgemein &ndern muss,
wenn sie die Schilerinnen auf die Welt von morgerbereiten moéchte. Denn ,lernen bedeutet
nicht mehr langer vor allem die Bewaltigung von ristoff, sondern vielmehr die Fahigkeit, mit
Hilfe der neuen Medien in der uniiberschaubaren Melggsen, was man wissen kdnnte, zu finden,
was man wissen mochte“Dies bedeutet, dass die Schulerinnen dazu beféeiglen missen, sich
selbstandig Informationen zu beschaffen, kreat konfliktfahig zu sein und vernetzt zu denken.
Voraussetzung, um diese Fahigkeiten erwerben zmedgnist eine kommunikative Kompetenz.
Diese kommunikative Kompetenz wird im Rahmen déadualen Unterrichts erlernt und ist auch
notwendig, damit sich die Schuilerlnnen spéater iHfé@higkeiten und Neigungen entsprechend in
die Arbeits- und Berufswelt eingliedern konnen.

Den Weg der bilingualen Erziehung haben bis jetst eenige Schulen im deutschsprachigen
Raum eingeschlagen. Demzufolge gibt es keine einheitlichen curriculaMéorgaben, wie der
Begriff der ,bilingualen Erziehung” fur die Arbeihit gehdrlosen Schilerinnen zu fillen ist. Bei
der Erarbeitung des vorliegenden Konzepts ist adfiandene Literatur zur bilingualen Erziehung
gehorloser Kinder zuriickgegriffen worden, insbesosadauf das ,Konzept zur Zweisprachigkeit
Gehorloser als Grundlage eines bilingualen Schsbars® in Hamburg, und den theoretischen
Uberblick tber den ,Zweisprachigen Unterricht ammdlesinstitut fiir Horgeschadigte in Graz*
Erganzend wurden Texte, die sich mit der zweispgachErziehung hdrender Kinder und mit der
Arbeit an den staatlichen Europa-Schulen Berlicb&gigen, herangezogen.

In dem vorliegenden Konzept wird in einem ersteheotetisch orientierten Teil, das

zugrundeliegende Verstandnis von bilingualem Uidietrdargestellt. In dem zweiten Teil des

Konzepts steht die padagogische Umsetzung deretiscdren Uberlegungen im Mittelpunkt. Er

dient als Leitfaden fur die weitere detailliertd?anung des Unterrichts, welche im kommenden
Jahr als Vorbereitung des Schulversuchs stattfifden Abschluss bilden Empfehlungen fir die
wissenschaftliche Begleitung und die Rahmenbediggnmes Schulversuchs.



Dem Arbeitskreis ,Bilinguale Erziehung und BilduBgrlin“, welcher sich im November 1998 auf
eine Elterninitiative hin gegriindet hat, gehéreteil, gehérlose und hérende Lehrerinnen beider
Gehorlosenschulen und Studentinnen der FachrichtGetporlosenpadagogik der Humboldt
Universitat zu Berlin an.

2. Theoretischer Hintergrund

2.1 Begrundungszusammenhang

Betrachtet man die Lautsprachkompetenz gehorloseadhsener in Deutschland, so sind nach
Angaben des deutschen Gehdorlosenbundes nur caraB060 000 Gehorlosen als ,vollsprachig*
anzusehen.Demzufolge verfigt nicht einmal 1% dieser Grupperieine anndhernd vollstandige
Sprach- und Sprechkompetenz in der Deutschen Lagtsp. Bei ihrer Einschulung haben
Gehorlose einen aktiven Wortschatz von ca. 200 rgekpnen Wortern Horende verfiigen im
Vergleich dazu Uber ca. 5100 WogteNach van Uden erreichen ca. 30% der gehérlosen
Jugendlichen im Alter von 16-19 Jahren das durahiitthhe Leseniveau eines 10-j&hrigen
horenden Kindes Auch bei der Berufswahl bieten sich Gehérlosemgleechsweise wenig
Alternativen und nur auf3erst selten schlagen Gebérleine akademische Laufbahn ein. Das
Bildungs- und Erziehungsziel, Gehérlose in die hdee Welt zu integrieren, kann unter dem
Blickwinkel ihrer Partizipationsmoglichkeiten alght realisiert angesehen werdgn.

Horende Kinder lernen innerhalb weniger Jahre dysehmanente Kommunikation mit ihrer
Umwelt die gesprochene Sprache verstehen und amwegthorlosen Kindern ist dieser spontane
Lautspracherwerb nicht moglich: Das Absehen bibtetn nur stark eingeschrankte Moéglichkeiten,
Lautsprache tUber das Auge wahrzunehmen. Es gildantschen 40 verschiedene Phoneme und
nur 11 unterschiedliche Absehgestalten, was betjedéss ca. 30% der Lautsprache abgelesen
werden konnen und der Rest dazu kombiniert werdessprHinzu kommt, dass auch eine auditive
Selbstkontrolle, auch beim Einsatz neuester techarsHilfsmittel, nicht vollstandig gegeben ist.
Die Folge sind Defizite im lexikalischen und syris&hen Bereich. Eine altersangemessene
Kommunikation ist nicht méglich, was gravierendestirkungen auf die emotionale, soziale und
kognitive Entwicklung hat.

Da inzwischen die linguistische Forschung weltwaindeutig belegt hat, dass die nationalen
Gebardensprachen vollwertige Sprachen sind undieladem gehorlosen Kind aufgrund der
visuellen Modalitat uneingeschréankt zuganglich sihelgt es nahe, sie in den Bildungsprozess
Gehorloser einzubeziehen. Ein natidrlicher Sprackdrw ist gehoérlosen Kindern in
Gebardensprache mdglich und eine altersangemekssnmunikation, die die Voraussetzung fir
eine erfolgreiche kindliche Sozialisation darstelann stattfinden Damit verbunden kann sich
auch der gesamte Wissenserwerb in Familie, SemdeBerufsbildung durch die Gebéardensprache
vollziehen, und zwar auf demselben Niveau und nse&lben Zeit wie bei hérenden Kindern in der
Lautsprache.



Die Zweisprachigkeitsforschung hat eindricklichege] dass eine schlecht beherrschte Erstsprache
gravierend negative Auswirkungen auf den Erwerlereiweitsprache hat und dies als subtraktiven
Bilingualismus bezeichnet. Der Erwerb der deutschaantsprache verlauft derzeit jedoch fur
Gehorlose ungleich schwieriger, da als Basis k8ipeache oder nur Rudimente der Lautsprache
vorhanden sind. In Analogie konnte man die Situati@Gehotrloser als subtraktiven
Monolingualismus bezeichnen. Wenn die Kinder himgeqh Gebardensprache einen nattrlichen
Erst-Spracherwerbsprozess durchlaufen haben, kinhaditsprache als Zweitsprache auf einem
funktionierenden internalisierten System aufgebarden;

Neben den Ergebnissen der Gebéardensprach- undiglanainen Bilingualismusforschung ist auch
der Paradigmenwechsel in der Sonderpadagogik, wegler defizitorientierten Betrachtungsweise
hin zu einer Ausnutzung vorhandener Potentiale,digr Gehdrlosenpadagogik bedeutsam. Dies
impliziert, dass Gehorlose nicht langer aus derspaitive des medizinisch diagnostizierbaren
Defekts betrachtet, sondern als Zugehorige zu espeaichlichen Minderheit mit einer eigener
Sprache und Kultur angesehen werden. Die Lebeitste@ehdrloser kann somit als Leben in zwei
Welten mit zwei Sprachen charakterisiert werdee: I8ben einerseits in einer Welt, in der sie die
Lautsprache in geschriebener und auch in gesprecli@mm anwenden mussen. Andererseits leben
sie in einer Welt, in der sie mit der Deutschen &dbénsprache entspannt kommunizieren
kénnen;. Da ,Erziehung und Bildung ihren Zweck in der Migieit des Subjekts* haben und
folglich ,ldentitatsbildung als padagogische Grumig@bei, zu betrachten ist, sollten beide
Welten und beide Sprachen in der Erziehung unduBddGehoérloser berticksichtigt werden.

Dass sowohl die Gebardensprache als auch die laatsp Teil der Lebensrealitat gehorloser
Menschen ist, wird auch durch die Verdnderung deseéls 11 der Verfassung von Berlin zur
"Herstellung gleichwertiger Lebensverhaltnisse vbtenschen mit und ohne Behinderung”
manifestierts. Daraus ergibt sich, dass sowohl die Gebardensprals auch die Lautsprache in der
Erziehung und Bildung von Gehérlosen ihren Eingaiden missen. Das folgende Konzept, in
dem die Arbeit mit zwei Sprachen vorgestellt wirdtellt einen wichtigen Schritt zur
Verwirklichung dieses Gesetzes dar.

2. 2 Bilingualismus bei Gehérlosen

Wenn von der Zweisprachigkeit gehorloser Kindempgeshen wird, muss allerdings bertcksichtigt
werden, dass sich die Zweisprachigkeit gehdrlosedét fundamental von der horender Kinder
unterscheidet. Nur ca. 10% der gehorlosen Kinddrehagehotrlose Eltern und erwerben die
Gebardensprache spontan in der Familie. Flr dienidksgende Mehrheit gehoérloser Kinder missen
die entsprechenden Bedingungen erst geschaffenewerdas bedeutet, dass den Eltern die
Maglichkeit eroffnet werden muss, die Gebardendpraru erlernen und Kontakte zu gehérlosen
Erwachsenen zu knlpfen

Weiterhin unterscheidet sich die zweisprachigedsibm der gehorlosen von der hérender Kinder
insofern, als dass ein horendes Kind bei Eintnitdie Schule weitgehend auf die Beherrschung
seiner Muttersprache zuriickgreifen kanmies ist dem gehoérlosen Kind oft nicht moglich, die
Eltern, wie oben beschrieben, meistens hérend w@mlitdnicht gebardensprachkompetent sind.
Demzufolge steht die Vorschule vor der Aufgabe,géibardensprachliche Sozialisation der Kinder
malfdgeblich zu unterstitzten. Denn nur so ist es\@@schulkindern méglich im Verlauf eines
naturlichen Spracherwerbsprozesses ein funktiomige Sprachsystem zu verinnerlichen.



Grundsatzlich kann die zweisprachige Erziehung gdebsér Kinder so wie sie hier dargestellt wird
nur dann gewahrleistet werden, wenn Kontakte mitbgesen und hdérenden Personen gegeben
sind. Das setzt voraus, dass sowohl gehdrloseuals labrende Lehrkrafte in den Vorklassen und
im Schulunterricht eingesetzt werdenDadurch wird garantiert, dass sowohl die Kultar d
Horenden als auch die der Gehdrlosen Eingang itJdésrichtsgeschehen finden.

2.3 Bilingualer Unterricht bei Gehorlosen

2. 3. 1 Monolingualer und bilingualer Unterricht

In der unterrichtlichen Praxis in den Gehdrlosensai werden heute im deutschsprachigen Raum
neben lautsprachlichen Sprachaufbauverfahren auethdden mit dem Einsatz verschiedenen
Formen manueller Hilfsmittel realisiert.

Die rein lautsprachlich orientierten Verfahren wetsen, Lautsprache durch Lautsprache zu
vermitteln, also eine Sprache ohne Bezug auf eiarlieh erworbenes Sprachsystem anzubahnen.
In der Praxis finden zwei prinzipiell verschiededieaktisch-methodische Ansatze Anwendung:
Die ,systematischen Sprachaufbauverfahren“ einersend die ,muttersprachlich reflektierte
Lautsprachmethode® andererseits. Wahrend die Swsilean (Schuy, Tigges, Kreye) - vereinfacht
dargestellt - ,exemplarische Grundstrukturen desifSchen auswahlen, die die Schilerinnen nach
ansteigendem Schwierigkeitsgrad reproduzieren uaocchd Analogiebildung variieren sollen,
versuchen die Muttersprachler (van Uden), sich aatiriichen Spracherwerb Hoérender zu
orientieren. Dabei stehen kindgemalRe Kommunikasituetionen im Mittelpunkt der Arbeit, und
die unzureichende Wahrnehmung der Lautsprache adirdh Textproduktion und -rezeption so
weit wie moglich kompensieg

Ausgehend von den nicht zufriedenstellenden sathdis Leistungen und den negativen
Auswirkungen auf die Entwicklung der Personlichkeder Schilep, wurden die
Sprachaufbaukonzepte modifiziert. Diese Modifikatlwezieht sich darauf, dass versucht wird, die
Lautsprache zu visualisieren, um den Schulerinnererd Wahrnehmung zu erleichtern. Zur
Visualisierung werden das Fingeralphabet, das Rhbastimmte Manualsystem (PMS) oder
verschiedene begleitende Gebardensysteaiegesetzt. Diese modifizierten Sprachaufbaukawezep
haben zwar positive Auswirkungen auf die Gesamtektung des Kindes gezeigt, jedoch nicht
bezogen auf die intendierte Verbesserung der Leatkgompetenz,

Mit der Anerkennung der Gebardensprache - durcguistens und in Form von Gesetzesvorlagen

- sind nun endlich auch in Berlin die Voraussetamdir die Durchfiihrung eines bilingualen

Schulversuches geschaffen. AuRer den Veroffentighn zu dem Hamburger und dem Grazer
Schulversuch liegen fir den deutschsprachigen Raooh keine Ausfihrungen zum Thema
Sprachaufbau in bilingualen Systemen vor. Der famglgtale Unterschied im Lautsprach-Aufbau
bei bilingualen Ansatzen im Gegensatz zu den rautsprachlich orientierten Verfahren besteht
darin, dass die Lautsprache auf der Basis eindravolenen Sprache vermittelt wird. Erfolgreich im



Ausland durchgefiihrte Konzepte lassen sich jedooh bedingt auf deutsche Verhéaltnisse
Ubertragen.

2. 3. 2 Grundzuge bilingualen Unterrichts

Ein detailliertes didaktisch-methodisches Konzepir fden kontrastiven Lautsprachaufbau
gehorloser Schilerinnen auf der Basis der Gebgpdacise als natirlich erworbenem, voll

funktionsfahigen Sprachsystem, wird von der Plasgngppe im Vorfeld des Schulversuches noch
erarbeitet. An dieser Stelle werden lediglich desentlichen Aspekte vorgestellt:

Bilinguale Erziehung und bilingualer Unterricht leeten, dass sowohl die Lautsprache - in
gesprochener und geschriebener Form - als auchGdmrdensprache in der Arbeit mit dem
horgeschadigten Kind eingesetzt werden. In der raabtdlichen Umsetzung impliziert das
bilinguale Konzept wahrend des Deutschunterrichtsamtteaching als durchgangige
Unterrichtsmethode. Aus der Zweisprachigkeitsfousch wird das Prinzip ,eine Person - eine
Sprache” Ubernommen, das heil3t der/die gehodrloseetla benutzt die Gebardensprache und
der/die horende Lehrerin ist Reprasentant der paatbe. Durch dieses System wird den Schilern
und Schiilerinnen verdeutlicht, dass sie mit zwesal@edenen Sprachsystemen umgehen.

Die Lautsprache wird in artikulierter sowie vissaiter Form, also in lautsprachbegleitenden
Gebéarden, und als Schriftsprache angeboten. DeriftSprache kommt im Bilingualismus
Gehorloser eine besonders gro3e Bedeutung zu.edalssifixierte Form der Laut-Zweit-Sprache
eine visuelle Reprasentationsform darstellt, dien déchilern und Schilerinnen ebenfalls
uneingeschrankt zugéanglich ist.

Der Lautsprachaufbau erfolgt weder rein systematigxch rein muttersprachlich. Vielmehr geht es
darum, den Schilerinnen ein kommunikativ anregendtegeld zu bieten, das Anregungen zum
systematischen Umgang mit der Sprache bietet. BigbEitung von sprachlichen Strukturen erfolgt
kontrastiv, was deutet, dass die Realisierung gexcblichen Phanomene in der Gebardensprache
und in der Lautsprache vergleichend nebeneinansieijewerden,.. "Es geht nicht darum
sprachliche Strukturen einzuiiben und standig zwevielen, denn dann findet keine Umsetzung
des Gelernten im Alltag statt. Das Erlernen einpraghe ist ein kreativer Vorgang, bei dem
einzelne Elemente aus dem Ganzen enthommen unds&igedig vom Lernenden zu Strukturen
verbunden werden. Hierbei mussen ihm Lern- und Kiddgn bei der bewussten Aneignung von
Regelwissen gegeben werdgn'Dieses kommunikationsorientierte VVorgehen ist iotig weil in
der Unterrichtssituation auf die Gebardensprach®asissprache zurickgegriffen werden kann.

Da derzeit noch keine fur Schuler nutzbare schufiid Kodierungsform von DGS existiert, missen
die Schulerinnen den schwierigeren Weg des Sgmriftherwerbs in der Zweitsprache gehen.

In der traditionellen Gehorlosenpadagogik liegt &ehwerpunkt der unterrichtlichen Arbeit auf
dem Lautsprachaufbau, der dadurch gekennzeichineatass die Lautsprache sowohl Medium als



auch Ziel des Unterrichts ist. Das bedeutet, dass iahaltliche Auseinandersetzung nur in dem
Malie erfolgen kann, wie der Aufbau der Lautsprdohgeschritten ist.

Im bilingualen Unterricht wird diese Doppelfunktioder Lautsprache anfangs auf die
Zieldimension reduziert: Gebéardensprache ist dasruchtliche Medium, um komplexe Inhalte
eindeutig und o©konomisch vermitteln zu koénnen, walbr eine moglichst umfassende
Lautsprachkompetenz als prozessuales Lernzielasangten unterrichtlichen Arbeit anzusehen ist.
Diese Gewichtung relativiert sich mit steigendeutisprachkompetenz der Schilerinnen und durch
die besondere Bedeutung, die der Schriftsprache bifimgualen Ansatz zukommt. Die
Schriftsprache ist im bilingualen Unterricht immerasent, da die erarbeiteten Inhalte nur
schriftlich fixiert werden kdnnen. Fachtermini méssin Gebarden- und Lautsprache vermittelt
werden.

Durch den Einsatz eines den Schilern und Schilminaneingeschrankt zugénglichen
Kommunikationssystems wird ein altersangemessernissafs- und Erfahrungsaustausch moglich,
bei dem die Konzentration auf die Inhalte nichtatiusprachliche Interferenzen beeinflusst wird.

Die Ziele der bilingualen Erziehung sind auf devesi Seite, die Kommunikationsfahigkeit durch
den Einsatz der Deutschen Gebardensprache zu rsicimer damit die Gesamtentwicklung der

Kinder positiv zu beeinflussen. Auf der anderentéSeiird die Lautsprache in geschriebener und
auch in gesprochener Form erlernt.

2. 4 Sprachformen und ihre Stellung im Unterrichs

Die Sprachformen im Unterricht sind die Deutschatkprache in geschriebener und gesprochener
Form und die Deutsche Gebardensprache. lhre Sgelkingleichwertig. Der Unterschied beider
Sprachformen besteht darin, dass die Deutschepractse eine auditiv-sukzessive Sprache und die
Deutsche Gebardensprache eine visuell-rAumlichac8prist;.

Wahrend des Unterrichts finden vier sprachlichent@r Anwendung:

a.) Gebardensprache (DGS)

b.) Schriftsprache

c.) Gesprochene Sprache

d.) Lautsprachbegleitende Gebéarden (LBG)

Zu a.) Gebardensprache (DGS)

Bei der Deutschen Gebardensprache handelt es sglsmachwissenschaftlicher Sicht um eine
vollwertige, naturliche Sprachge Diese Sprache ist eng mit der Kultur der Gehérogerbunden,
was bedeutet, dass auch Gedichte und andereistdrarFormen mit ihr realisiert werden kénnen.



Die Gebardensprachen sind national verschiedenh&en, wie auch die Lautsprachen, regional
verschiedene Dialekte. Die einzelnen Gebarden demtgelegte Begriffe; sie sind keine

pantomimischen Darstellungen oder vereinfachtedgiyd Ebenso wie die Lautsprache verfugt die
DGS uber eine eigenstandige Grammatik und Syntses Broffnet den Benutzern eine Reflexion
auf abstrakter und metasprachlicher Ebene. Die B@&®glicht den Gehdrlosen sich zwanglos und
ohne Behinderungen unterhalten zu kénnen. Ebethsersrwerb von Wissen durch den visuellen
Charakter der DGS gesichert. Die Deutsche Gebgpdaectse kann bei gehoérlosen Kinder auf
gleich hohem Niveau erworben werden wie die Laaispe bei horenden Kindern.

Die Sprachentwicklung und die Sprachkompetenz epiekine wichtige Rolle bei der
Identitatsentwicklung des Kindes. Fur gehorlose d€in bedeutet dies, dass die Deutsche
Gebardensprache eine wichtige Funktion bei dem @&wfiber Identitat und des Selbstbildes;hat
Mittels Gebardensprachdolmetscherinnen konnen d$b#horlose am Leben der hdrenden
Gesellschaft wie z.B. bei Vortragen, Diskussioned Worlesungen adaquat beteiligen.

Zu b.) Schriftsprache

Die Schriftsprache ist ein Bereich der Lautsprache ist ein sicheres Medium, um mit der
hoérenden Umwelt in Kontakt zu treten und Informaéio zu erhalten. Der Zugang zu hdoherem
Bildungserwerb setzt eine hohe Schriftsprachkonmzeteoraus. Insbesondere in der modernen
Informationsgesellschaft ist ausreichend schrifispliches Wissen notwendig, um eigene
Interessen wahrnehmen und am politisch-kulturdlielben der hérenden Gesellschaft teilhaben zu
kénnen. Auch die kognitive Entwicklung wird durcme hohe Schriftsprach-kompetenz positiv
beeinflusst. Da Gebardensprachen als visuelle Benaitber keine schriftliche Form verfiigen, sind
die Schilerinnen gezwungen, Inhalte, die sie inRIBS erfasst haben, in einer anderen Sprache,
namlich der Deutschen Lautsprache, zu fixieren hmederholend aufzunehmen.

Zu c.) Gesprochene Sprache

Wie Eingangs dargestellt, missen gehoérlose Schidleml auf ein Leben in zwei Welten - die der
Horenden und die der Gehdrlosen - vorbereitet wer@ges bedeutet, dass sie die Sprache der
Hoérenden, d.h. die Lautsprache, im Rahmen ihrerlidikgiten verstehen und anwenden muassen.
Insbesondere fur die berufliche Integration issdreAspekt von besonderer Bedeutung. Hierbei ist
eine gute Absehfahigkeit genauso wichtig wie dasfOgen tber einen umfangreichen und gut
gesprochenen Wortschatz. Aus diesen Grinden wird ietensives HOr-, Sprech- und
Absehtraining je nach Fahigkeiten und Voraussetenngler Schilerinnen durchgefihrt.
Technische Horhilfen leisten zusatzlich einen wagdnt Beitrag zur Lautsprachwahrnehmung und
zur Kontrolle der eigenen Sprachproduktion.

Zu d.) Lautsprachbegleitende Gebarden (LBG)

Bei der Sprachform der Lautsprachbegleitenden @elpdrhandelt es sich nicht um eine
eigenstandige Sprache. Durch LBG konnen die Strektwder Lautsprache lediglich sichtbar
gemacht werden, da jedes gesprochene Wort von efdeb@rdenzeichen begleitet wird. Fur
Gehorlose ist LBG nicht als alleiniges Kommunikasmittel einsetzbar, da die Grammatik und
Syntax der Deutschen Gebardensprache und der Deuntdcautsprache zu sehr voneinander



abweichen. Wie oben beschrieben, ist die DGS sanudtusgerichtet, wohingegen die Deutsche
Lautsprache sukzessiv aufgebaut ist. Bei einer Mgytung dieser verschiedenen Sprachsysteme,
wie es bei LBG der Fall ist, ist eine Erfassung bigmltes nur schwer mogligh Im Rahmen des
bilingualen Konzeptes ist LBG ein wichtiges Mediwmm gebardensprachlich erarbeitete Inhalte in
die Deutsche Lautsprache zu Ubertragen, also discee Grammatik und Syntax zu visualisieren.

3. Uberlegungen zur unterrichtspraktischen Umsetzug

3.1 Lernbereiche
3. 1. 1 Deutschunterricht

Der Deutschunterricht findet in der 1. und 2. K&aster Gehdrlosenschule im Rahmen des
vorfachlichen Unterrichts statt. In den Klassen &6 er Teil des verbundenen Sprach- und
Sachunterrichtgs. Der Deutschunterricht im bilingualen Schulverswfolgt im Team durch je
eine/n gehorlose/n und eine/n horende/n Lehserlbiel des Deutschunterrichts ist der Aufbau
eines sprachfunktionalen Systems in Deutscher Laot Schriftsprache auf der Basis der
Deutschen Gebardensprache. Der Deutschunterrictichgdt kindorientiert, wobei die
grundlegende Sprachanbahnung zur Entwicklung unthegserung der Kommunikationsfahigkeit
im Mittelpunkt steht. Inhalt des Unterrichts istcaudie Thematisierung beider Sprachen, um ein
Bewusstsein der Schulerinnen fur ihre zukunftigeguale Identitat auszubilden.

Die inhaltliche und methodische Gestaltung des tdictgs orientieren sich am vorlaufigen
Rahmenplan Deutsch der Schule fur Gehdglodaurch den bilingualen Unterricht geschieht eine
Erganzung und  Erweiterung des  genannten RahmenplarWeiterhin  finden
behinderungsspezifische Aspekte Eingang in das rlicliesgeschehen. Es werden gezielt
identitatsfordernde Mal3nahmen, wie z.B. das LesanTexten mit gehorlosen Handlungstragern,
eingesetzt. Auch der Umgang mit Fax-Geraten, Schreid Bildtelefonen wird gelibt. So lernen
die Schulerlnnen den Umgang mit Hilfsmitteln, die &ir ein Leben als Gehdrlose bendtigen.
Durch das bilinguale Arbeiten entsteht bei ihnen ¥Wissen Uber Sprache und Kultur beider
Lebensgemeinschaftegg.

3. 1. 1. 1 Sprachbetrachtung

Die Sprachanbahnung erfolgt methodisch ganzheitliod nicht systematisch. Hierfir werden
verschiedene Kommunikationssysteme verwendet: debaGlensprache, die Lautsprache in
gesprochener und geschriebener Form, Lautspraditeegle Gebarden (LBG) und das
Fingeralphabet. Durch die kontrastive Gegenubédusiglvon Laut- und Gebardensprache werden
grammatische Strukturen entwickelt sowie der Bégyriind Wortschatz erweitert. Weiterhin ist
wichtig, mit den Kindern zu thematisieren, dass @ebardensprache keine schriftiche Form
besitzt. Diese Erkenntnis motiviert die Schilerimzasatzlich beim Lesen- und Schreibenlernen.



3. 1. 1. 2 Lese- und Textbetrachtung

Schon friih werden die Schilerinnen an Texte heféahge Dabei wird sowohl Literatur aus dem
Rahmenplan Deutsch der Allgemeinen Schule als aiiehatur, die sich mit der Problematik der
Horschadigung befasst, herangezogen. So weit wiglichowird auf die Arbeit mit adaptierten
Texten verzichtet, um die Schilerlnnen an ein sdiemales Leseniveau heranzufiihren.

Die Gebardensprache hat beim Lesen eine wichtig&tleun, da sie entscheidend zum inhaltlichen
Verstehen der Texte beitrAdgt. Das Gesprach UbeteTard Textabschnitte ist wesentlicher
Bestandteil des Unterrichts.

3. 1. 1. 3 Schreiben

Auch beim Schreibenlernen geht es um einen kreatildmgang mit Sprache. Die
Schreibmotivation der Schilerinnen soll so wenige wdglich durch die Konzentration auf
orthografische und grammatische Regeln beeinflusstden. Vielmehr stellen die Schilertexte
Vorlagen dar, an denen orthografische und gramuoei®egeln ausprobiert, erkannt und diskutiert
werden. Der kreative Umgang mit Sprache, bei déBn Blcher erstellt, Sprachspiele ausprobiert
und Freies Schreiben praktiziert werden, regt zigerestandigen Sprachgestaltung und zum
Nachdenken Uber Sprache an. Innerhalb einer kontasTextbetrachtung werden die Regeln und
Strukturen der Deutschen Lautsprache durch digpesuBenden schon weitgehend vorhandenen
Strukturen der Deutschen Gebéardensprache erarbeitet

Ein wichtiger Teil des Schreibunterrichts ist demgahng mit dem Computer und anderen
technischen Hilfsmitteln fir Gehorlose, wie z.Bnd&chreibtelefon und dem Fax-Gerat. Auch das
Internet und die Versendung von E-Mails gewinnerdié Kommunikation Gehérloser zunehmend
an Bedeutung.

3. 1. 1. 4 HOr- und Sprecherziehung

Die mundliche Seite des Deutschunterrichts umfdsstBereiche der HOr- und Sprecherziehung.
Bei der Horerziehung steht die optimale Ausnutzualeg Horreste und der Gebrauch neuester
technischer Mdglichkeiten im Vordergrund. Die gesjrene Form der Lautsprache fliel3t immer
wieder in den Unterricht mit ein, wie z.B. beim kasvon Texten mit LBG. Im Sprechunterricht
wird der Kontakt mit Hoérenden alltags- und handkorientiert eingetbt. Dazu werden
insbesondere Sprechanlasse, die im Alltag der 8dhiken vorkommen, wie z.B. das Einkaufen
oder Ausflige, genutzt.

Ein intensives tagliches Artikulationstraining dgtoals individueller Forderunterricht auf3erhalb
des Klassenverbandes.

3. 1. 2 Mathematik, Sachkunde, Sport, Bildende Kuris Werken, Rhythmisch-Musische-
Erziehung

Die Inhalte der Facher Mathematik, Sachkunde, $Sildende Kunst, Werken und Rhythmisch-
Musische-Erziehung (RME) orientieren sich an deiiegden Rahmenpléanen der Allgemeinen



Schule. Bis auf das Fach Sachkunde, das Teil désivegenen Sprach-Sachunterrichts ist, werden
diese Facher von einer Lehrkraft unterrichtet.

In den Fachern Sachkunde und Mathematik steht dgsefsvermittlung im Vordergrund, wobei
der Einsatz der Deutschen Gebardensprache siaess, sie auf einem altersgemélRen Niveau
geschieht. Die Lerngegenstande werden sachlich spmachlich verbunden. Das bedeutet, dass
neben der inhaltlichen Absicherung des Unterri¢btfssin der Deutschen Gebardensprache auch
eine Ubertragung und Fixierung des Gelernten irSdieriftsprache stattfindet. Dabei muss sich die
schriftliche Fixierung zunachst am vorhandenen 8esprachniveau der Schuilerinnen orientieren,
eine zunehmende Selbstandigkeit, das erworbene eWissprachlich festzuhalten, wird
kontinuierlich aufgebaut. Die Fahigkeit, Uber dasén selbstandig Informationen aufzunehmen,
wird durch den Umgang mit nicht adaptierten Texi@nSachunterricht zunehmend entwickelt.
Hier ergeben sich Verbindungen zum Deutschuntdrrigbbei darauf geachtet werden muss, dass
eine ausgewogene und dem Sachunterricht angeme&aaace zwischen inhaltlicher und
sprachlicher Arbeit gefunden wird.

Sport, Bildnerisches Gestalten und RME fordern ufiddern in starkem Malie die
Sinneswahrnehmung der Schilerinnen, es werden @maddi Krafte geweckt, die Entfaltung der
schopferischen Fahigkeiten unterstitzt und die Awddfahigkeit in vielfaltigen Formen geschult.
Der ganzheitliche Ansatz dieser Facher beeinfludg Personlichkeitsentwicklung der
Schilerinnen positiv und harmonisiert die korpéeic, geistigen und psychischen Funktionen, was
besonders fur gehorlose Schiilerinnen eine groReuBeaalg hat. GroRe Aufmerksamkeit wird auch
der sozialen Komponente dieser Facher gewidmet.

Die Inhalte der RME werden durch einen von der &cherstellten Arbeitsplan vorgegeben,
orientieren sich jedoch immer an der konkreten &b der Lerngruppe. Unterrichtet wird
mindestens eine Wochenstunde, angestrebt ist ed4-tiigigem Wechsel eine Doppelstunde
anzubieteng

3. 1. 3 Gebardensprache und Gehorlosenkultur

Zusatzlich zu dem unter 3. 1. 1 genannten Deutdemicht findet Unterricht in Deutscher
Gebardensprache statt In den ersten Klassen ist es das Ziel dieses rtibiies, das
Gebardensprachniveau der Schilerinnen zu verbesseth die Kommunikation in Deutscher
Gebardensprache zu sichern. Hinzu kommt, dass dasar@ensprachniveau der einzelnen
Schilerinnen sehr unterschiedlich sein kann. Es@eb auch darum, das Sprachniveau der Kinder
SO weit wie moglich aneinander anzugleichen, sotkes noch nicht in der Vorschule geschehen
ist. Die Inhalte des Unterrichtsfaches Gebardemsigrbdeinhalten ebenso die Kultur der Gehorlosen
sowie Gebardensprachpoesie und -lyrik. Die Gewitlptdieses Faches kann in den einzelnen
Klassenstufen unterschiedlich sein. Geplant ist @mfang von mindestens zwei Stunden pro
Woche.

Da es bis jetzt kein Fach ,Gebardensprache und @sedikultur® gibt und demzufolge auch kein
entsprechender Rahmenplan vorliegt, wird im folgender Aufbau dieses Faches erlautert. Dabei
wird auf das Konzept von Angela Stagbund auf das Konzept des schweizerischen
Gehdrlosenbundes zuriickgegriffenDas Fach ,Gebardensprache und Gehdrlosenkultttiaé
folgende Aspekte: Gebarden- und Kommunikationskzrig, Umgang mit Texten in Schrift- und
Gebardensprache, Sprachibungen, schopferischer ngmgait der Gebardensprache und
Gehorlosenkunde. Die Gewichtung der einzelnen Agpekin den Klassen 1-10 unterschiedlich.



3. 1. 3. 1 Gebarden- und Kommunikationserziehung

Um die Kinder in ihrer kommunikativen Kompetenzdar Gebardensprache zu fordern, missen
immer wieder Gesprachs- und Erzahlsituationen irtetdicht geschaffen werden. Bei Gesprachen,
die in der Gebardensprache gefuhrt werden, solee®chulerinnen rhetorisch geschult werden und
Regeln fur die Gesprachsfuhrung erlernen. Dabei getauch darum, verschiedene Gebardenstile
kennen und verstehen zu lernen. Im Rahmen von BssBomen und Rollenspielen wird die
zwischenmenschliche Kommunikation geférdert. Audiles die Kinder lernen, Uber eigene
Erlebnisse zu berichten. Bei aktuellen Anlasserdwdirekt auf die Erlebnisse der Schulerlnnen
eingegangen. Auch durch das Vorgebarden von Kineledur wird die Gebardensprachkompetenz
der Schiulerinnen gefordert.

3. 1. 3. 2 Umgang mit Texten in Schrift und Gebardesprache

Die Schulerinnen lernen, Text- und Erzahlformenunterscheiden. Dabei wird in besonderem
MalRe auf Texte von und Uber Gehorlose zuriickgegriffPortraits und Lebenslaufe von
Gehorlosen werden ebenso einbezogen wie JugendBiloetblicher, Sach- und Fachtexte und
Romane, in denen das Thema Gehdrlosigkeit angdsgmaeird.

Die Schulerinnen lernen, tUber verschiedene Medemf@mrmationen heranzukommen, z.B. durch
das Internet, Videotext, Untertitel und Zeitsclenft Schreibanlasse sollen in diesem Fach immer
einen Bezug zum Thema Gehdrlosigkeit haben. So &dnnB. eigene Erlebnisse in die
Schriftsprache Ubersetzt oder ein Artikel fur efmischrift im Gehdrlosenwesen erstellt werden.

Ein weiterer Schwerpunkt ist der Umgang mit tectime Geraten. Textproduktionen am
Schreibtelefon oder per Fax haben eine andere t@ualielche den Schilerinnen deutlich gemacht
wird.

3. 1. 3. 3 Sprachibungen

Im Gebardensprachunterricht wird die Struktur deeb&densprache fur die Schilerinnen
transparent gemacht. Indem Texte in die DGS Ulkdrsserden, wird der Wortschatz der
Schilerinnen erweitert und die Grammatik der DG8tladn. Das Regelwerk mit Handformen
(Position, Bewegung, Stellung) und entsprechendenik] die Ausnutzung des Gebardenraumes
und die unterschiedlichen Wortarten in ihrer deéfezierten Form missen von den Schilerinnen
ebenso erlernt werden, wie die grammatischen Strelktder Deutschen Lautsprache. Aul3erdem
werden gebardensprachliche Redewendungen (ldioesgytichen und analysiert.

3. 1. 3. 4 Schoépferischer Umgang mit der Gebardensache

Neben reinem Grammatikunterricht sollen die Schitirem aber auch ihre Ausdrucksfahigkeit
erweitern und die Schénheit der Gebardensprachassem. So finden Gebéardenlieder,
Gebardensprache in Zeitlupe, Witze und Poesie Binga den Gebardensprachunterricht. Auf
diesem Weg soll den Schiilerinnen nicht nur die felielder Gebardensprache deutlich werden,
sondern auch ein kreativer Umgang damit erlerntdesr Im Unterricht wird auf rhythmische

Bewegungen, Ausdruck und Intensitat in der Spramtydtion geachtet.



3. 1. 3. 5 Gehdrlosenkunde

Die Schilerinnen sollen ein Selbstbewusstsein alsdo@ose entwickeln und auf das Leben in der
Uberwiegend horenden Gesellschaft vorbereitet wmerd2afir ist es notwendig, ihnen die
Unterschiede zwischen den Sprachen und Kulturetddeznden und Gehdrlosen zu verdeutlichen
und ihnen Einblicke in die Geschichte der Gehorioset ihrer Gebardensprache zu geben. Die
Geschichte der Gehorlosenpadagogik wird behantdéihehinderung und ihre Problematik werden
ebenso thematisiert wie die Stigmatisierung durieh@esellschaft. Dabei werden unterschiedliche
Formen der Horschadigung bericksichtigt. Dieser nidrekomplex ist fur die Schilerinnen
besonders wichtig, da er ihnen die Mdoglichkeit giber ihre Situation zu reflektieren und eine
stabile Identitat als Gehorlose/r zu entwickelnlfddi und Hilfsmittel werden den Schilern und
Schilerinnen aufgezeigt. So sollen sie am Ende $ehulzeit sicher im Umgang mit
Gebardensprachdolmetscherinnen sein und Gesetndggan (z.B. Schwerbehindertengesetz,
Gleichstellungsgesetz) kennen. Das Vorgehen flrBdiantragung von technischen Hilfsmitteln,
z.B. beim Sozialamt, der Hauptfursorgestelle undkdeankenkasse, muss erlernt werden.

3. 2 Stundentafel

Die Stundentafel der bilingual beschulten Klassentiert sich an der Stundentafel fur die

Grundschule der Ernst-Adolf-Eschke-Schule fiir Glis@,. Anderungen sind im Bereich des

Lehrereinsatzes in Form der Doppelbesetzung undidrei Unterrichtsfach ,Gebardensprache und
Gehorlosenkultur® vorgenommen worden. Das Fach Rhigch-Musische-Erziehung ist zusatzlich

in die Stundentafel aufgenommen worden.

KI. 1 KI. 2 KI. 3 Kl 4 KI. 5 Kl. 6
Vorfachlicher 23 25
Unterricht im
Dienste der (davon 15 (davon 15

Sprachbildung; Stunden in |Stunden in
Doppel- Doppel-
besetzung) besetzung)

Verbundener 15 15 15 15

Sprach- und

Sachunterricht (in Doppel- (in Doppel- (in Doppel- |(in Doppel-
besetzung) besetzung) besetzung) besetzung)

Gebardensprache 2 2 2 2

und

Gehorlosenkultug

Mathematik 4 4 4 4

Bildende Kunst 2 2 2 2

Werken/Textiles 2 2 2 2

Gestalten

Sport 2 2 3 3

Rhythmisch- 1 1 1 1

Musische

Erziehungs

Gesamt 23 25 28 28 29 29



3. 3 Gestaltung des Unterrichts
3. 3. 1 Unterrichtssprachen

Als Basissprachg gehdrloser Kinder gilt die Deutsche Gebardensgablas bedeutet, dass uber
die Deutsche Gebéardensprache Zugang zur deutschetspktache - in geschriebener und
gesprochener Form - und zu allgemeinen und speai&linterrichtsinhalten gewonnen wird. Im
Unterricht wird die Gebardensprachkompetenz defifecimnen standig ausgebaut und vertieft. Im
bilingualen Unterricht sind die UnterrichtssprachBeutsche Gebéardensprache und Deutsche
Lautsprache. Der Fachunterricht erfolgt in DeutscBebardensprache und der schriftichen Form
der Lautsprache. Selbstverstandlich flieRen aua@mEnte der gesprochenen Sprache in diesen
Unterricht ein. Voraussetzung fur diese Form dedeldichts ist, dass die unterrichtenden
Fachlehrerinnen DGS-kompetent sid.

3. 3. 2 Didaktisch-methodische Uberlegungen

Ziel des Unterrichts ist neben der Wissensvermmgfluentsprechend der Rahmenpléne der
allgemeinen Schule, die kommunikative Kompetenz addwin sprachlicher als auch sozialer
Hinsicht auf- und auszubauen. Dies bedeutet, di@gsgahorlosen Schilerinnen eine Verstehens-
und Mitteilungskompetenz, Einfihlungsvermogen urefhéltenssicherheit zur Bewaltigung des
Alltags in der hérenden und gehoérlosen Welt aufhak@nnen. Die Umwelt der Schilerinnen und
ihre gegenwartige Lebenssituation sind Ausgangdpiimkalle Lernbereiche. Der Unterricht muss
daher an die Lernvoraussetzungen, Lernwege undbedimfnisse der Schilerlnnen angepasst
werden. Lernen lebt von der aktiven Teilnahme deménden, ist selbstbestimmt, vollzieht sich
ganzheitlich, ist zweckgerichtet, hat Geschichtel ust fortlaufend. Der Prozess des Lernens
vollzieht sich nicht immer gradlinig und Schrittrf8chritt, sondern oft auf Irr- und Umwegen. Dies
impliziert, dass der Unterricht offen gestaltet dyvirso dass die verschiedenen Lernwege der
Schilerinnen bericksichtigt werden kdnnen.

Das selbstandige Erarbeiten der Inhalte fuhrt ddass die Schilerinnen die Inhalte verstehen und
verinnerlichen. Durch das selbsttatige Lernen ured Ehtwicklung von Lernstrategien wird die
Selbstandigkeit der Schilerinnen auch im Alltagiogrt.

Der/Die Lehrer/in sollte die Schilerinnen in ders&inandersetzung mit den Lerngegenstanden
anregen, unterstttzen und kritisch begleiten. Dasgenraum ist Lern- und Lebensort. Er sollte
vielfaltige Angebote fir die Erstbegegung, das Ubafederholen und Anwenden von Inhalten,

Kenntnissen und Fertigkeiten bieten. Eine Auftagludes Klassenraumes in verschiedene
Lernbereiche, wie z.B. eine Leseecke, ein Forsigolrund ein Mathematikbereich, unterstitzt das
selbstandige Lernen.

3. 3. 3 Methoden und Organisationsformen

Aus den oben genannten Uberlegungen ergeben sicenndem Frontalunterricht vor allem
vielfaltige Formen inhaltlicher, methodischer undamisatorischer Offnung des Unterrichts.

Einzelne Elemente der Montessori so wie der Fref@atlagogik kénnen in den Unterricht
einfliel3en :



Gesprachskreis

Der Gesprachskreis ist ein festes Ritual. Die Safihen haben hier die Moglichkeit Erlebnisse zu
erzahlen, Probleme zu besprechen, Fragen zu stelVorschlage zu machen. Der/Die Lehrer/in
hat die Madglichkeit Unterrichtsvorhaben vorzustelle Gemeinsam werden Tages- und
Wochenplane besprochen und festgelegt, sowie Kaaftjeldst.

Erzahlkreis

Von den Schilerinnen oder dem/der Lehrer/in mitgelite Blcher oder Videos in
Gebardensprache werden hier vorgestellt, vorgelesgeschaut und nachgespielt.

Wochenplan

Die Schilerinnen arbeiten nach individuell zusamgestellten Wochenplanen, die verpflichtende
und frei zu wahlende Aufgaben enthalten.

Freie Arbeit

Aus den Angeboten der Lernlandschaft wahlen digiecimnen Materialien aus und bearbeiten sie
alleine, mit dem/der Partner/in oder in der Gruppe.

Freies Schreiben

Die Schilerinnen fangen moglichst frih an, zu fyewahlten Themen eigenstandig Texte zu
produzieren. Die Einrichtung einer Schreibwerksgathdglicht es, die selbst erstellten Texte mit
dem/der Lehrer/in zu besprechen und auch gramntiatika und orthographische Besonderheiten
der Schriftsprache zu ertrtgsn

Projektunterricht

Ein moglichst gemeinsam gewahltes Thema wird fadiengreifend und Uber einen langeren
Zeitraum behandelt.

3. 4 Lehrkrafte
3. 4. 1 Qualifikation der Lehrkréfte

Um in den bilingualen Klassen zweisprachig arbeankdnnen, ist es notwendig, dass hérende
Gehorlosenpéadagoginnen die Deutsche Gebardensgrabbeschen. Ferner sollten sie Kenntnisse
Uber die Gehorlosengemeinschaft und ihre Kultur ehabDiese erwerben sie, indem sie

Gebardensprachkurse, FortbildungsmalRnahmen und precitende Veranstaltungen im

Gehorlosenbereich nutzen. Die Gebardensprachkonper Lehrkrafte wird vor dem Einsatz in

einer bilingualen Klasse uberprift. Langfristig avireine enge Zusammenarbeit mit den
Universitaten angestrebt, um die Ausbildung fir edmende Gehdorlosenpadagoginnen fir die
bilinguale Arbeit zu verbessern. Die padagogischeetdichtshilfe (PU) sollte eine gehdrlose

Person sein, die eine Ausbildung im padagogisckzen sozialen Bereich haj.



3. 4. 2 Einsatz der Lehrkrafte

Fur den Sprachunterricht, in dem beide Sprachererdaitsinhalt sind, werden pro Woche 15
Stunden Doppelbesetzung mit einem/r hérenden unen®r gehodrlosen Lehrerin veranschlagt.
Zumindest in den ersten zwei bis drei Schuljahstrdie Anwesenheit einer PU in Stunden, die
keine Lehrerdoppelsteckung haben, sinnvoll.

3. 4. 3 Teamteaching

Die Stunden, in dem der/die hérende und der/diebiede Lehrerin im Team gemeinsam
unterrichten, bilden das Kernstlick des bilingudlernerrichts. Beide Kollegen repréasentieren nicht
nur eine Sprache, sondern auch die Kultur der esthpnden Sprachgemeinschaft. Das ist fur die
Entwicklung des Selbstbildes der gehoérlosen Schiilen besonders wichtig. In ihrer
Zusammenarbeit tben die Lehrerinnen auch eine Mdubktion fur die Schilerlnnen aus. Durch
den partnerschaftlichen und von gegenseitiger Aferep gepragten Umgang der Kollegen
miteinander lernen die Schilerinnen ihr eigenesh&éen im Umgang mit horenden und
gehorlosen Menschen abzustimmen. Die Vorbildfumktder Padagogen bezieht sich auch auf den
Gebrauch der beiden Sprachen, da beide KollegeteMptachler sind. So ist gewahrleistet, dass
die Schilerinnen Sprachvorbilder haben, an dereeise eigene Sprachproduktion, unabhangig ob
in Gebardensprache oder in Lautsprache, ausri&idt@men.

Bei der sprachlichen Arbeit geht es darum, beidea@®@n gegentberzustellen. Dazu folgen die
Padagogen in den ersten Schuljahren der Zuordneing Person - eine Sprache”. So erfahren die
Schilerlnnen, dass es zwei verschiedene Sprachan dje auch verschiedenen Benutzern
zugeordnet werden kénnen, namlich die Lautspradhehdrende und die Gebéardensprache fiur
gehotrlose Menschen. Wenn die Schilerinnen diesenitkis verinnerlicht haben, wird in den
spateren Schuljahren die Zuordnung eine Persome $prache aufgehoben. Die Schilerinnen
sehen, dass beide Lehrerinnen in der Lage sind ldowlee Lautsprache als auch die
Gebardensprache zu benutzen. Sie erleben den Weatisehen den beiden Sprachformen, das
Code-switching, und werden so auch zu einer sabsfindlichen Verwendung beider Sprachen
geflhrt.

In dem bilingualen Unterricht werden die struktlee] grammatischen und semantischen
Unterschiede beider Sprachen gegenibergestelltb@deutet, dass beide Kollegen zeigen, wie die
AuBerung in ihrer Sprache aussieht. Dabei benetZtlig horende Lehrerin LBG mit Stimmeinsatz
und der/die gehdrlose Lehrerin die Deutsche Gebaptache. Bei der Textproduktion helfen beide
Kollegen die gebardensprachlichen AuRerungen irSdiriftsprache zu tbertragen. Genauso geht
es beim Leseverstandnis darum, das Gelesene irsdeutGebardensprache zu Ubertragen. Die
Grammatik wird erarbeitet, indem auf der einen Ta&fite die Realisierung der AuRRerung in der
Deutschen Gebardensprache und auf der anderen @&eitdRealisierung in der Deutschen
Lautsprache dargestellt wird. Durch dieses Vorgdtiamen die Schulerlnnen Vergleiche zwischen
beiden Sprachen anstellen und sich die Inhalteebessrken. Die Wortschatzarbeit erfolgt auch
kontrastiv, wobei es darum geht, die Bedeutung Begriffen zu erklaren und so das Wissen der
Schilerlnnen in diesem Bereich, sowohl in der Gadydsprache als auch in der Lautsprache,
kontinuierlich zu erweitern.

Die bilinguale Arbeit ist immer mit der Arbeit arerdArtikulation der Schilerinnen verknupft,
wenn sie die Lautsprache benutzen. Sobald die &cdhiien verstanden haben, dass sie mit zwei
Sprachen agieren, werden sie bei der BenutzungLdatsprache automatisch ihre Stimme
einsetzen. In diesem Zusammenhang kommt auch demedt#n der Schuilerinnen eine



entscheidende Bedeutung zu. Die Kontrolle der Hatgeobliegt dem horenden Kollegen. Die
Schilerinnen werden bei der Aussprache korrigiertl Uei der Ausnutzung ihrer Hérreste
gefordert.

Teil des Teamteachings ist auch die gemeinsame Wuat-Nachbereitung des Unterrichts. Da die
Arbeit im Team auch fur die Kollegen und Kolleginngunéachst ungewohnt ist, sind die
Teambesprechungen ein wichtiger Ort, um Uber dédseleerhalten in einem doppelt besetzten
Unterricht zu reflektieren.

3. 4. 4 Padagogische Unterrichtshilfe

In der Klasse, die im Schuljahr 2001/02 als bilimlguKlasse den Schulversuch beginnen soll,
werden sich auch Schilerinnen befinden, die alsrimeibehindert gelten. Um auch diesen
Schulerinnen die Teilnahme an dem Schulversuchrmdglichen, ist es zumindest in den ersten
Schuljahren notwendig, eine Padagogische Unteshdfd (PU) zur Verfliigung zu haben. Die

Aufgaben der PU beziehen sich auf die Assistenzi@eDurchfihrung des Unterrichts, der nicht in
Doppelbesetzung stattfindet. Die PU kann den van/der Lehrerin geplanten Unterricht mit einer

Teilgruppe oder mit einem/r einzelnen Schulerincttithren. Weiterhin kann sie die Lerngruppe
beaufsichtigen, wahrend der Padagoge mit einzel8ehilerinnen das tagliche Ho6r- und

Artikulationstraining absolvier;

Die Padagogische Unterrichtshilfe sollte gehorlesn,sum den Schilerinnen, neben dem/der
gehorlosen Lehrerin, ein weiteres sprachliches Nibribu geben. Um das Gebardensprachniveau
der Kinder schon im Bereich der Vorklassen zu fiwdend um die Schulerinnen an die bilinguale
Situation mit der Anwesenheit von einem hoérenderd weinem gehdrlosen Erwachsenen
heranzuflihren, ist es sinnvoll, dass die PU schiord&hr vor Beginn des Schulversuchs fur die
Arbeit in den Vorklassen eingestellt wird.

3. 5 Eltern

Erziehung und Bildung findet sowohl im Elternhaus auch in der Schule stgtt Um den
Bedurfnissen des einzelnen Kindes gerecht zu werdehum es seinen Fahigkeiten entsprechend
fordern zu konnen, ist es unerlasslich, dass bBeleiche zusammenarbeiten und wo mdglich,
einander ergéanzen. Um die bilinguale Arbeit auclidause fortfihren zu kénnen und um eine gute
Kommunikation innerhalb der Familien zu gewahrlistmissen die Eltern und Geschwister die
Maoglichkeit erhalten, die Gebardensprache zu eslernZu diesem Zweck muissen Kurse in
Deutscher Gebardensprache fur Eltern und Geschwestgeboten werden. Um nicht nur die
Sprache der Gehorlosen zu erlernen, sondern audblidki in ihre Kultur und Geschichte zu
gewinnen, ist es sinnvoll, wenn diese Kurse vordgeken Kursleiterinnen durchgefiihrt werden.

Die Ziele und Inhalte des bilingualen Unterrichtserden bei regelméaRig stattfindenden
Elternabenden reflektiert und besprochen. Weiterder die Eltern in das Unterrichtsgeschehen
mit einbezogen. Angebote zu Einzelgesprachen urspitkdionen werden nach Bedarf mit den
Lehrerinnen verabredet.



4. Wissenschaftliche Begleitung

Schulversuche als MalRhahmen zur Erprobung padafegisKonzeptionen bedirfen zur
Evaluation und Qualitatssicherung einer wissensltiaén Begleitung., Die Einbeziehung von
Gebardensprache in den Unterricht und die Erzieh@eborloser ist ein in Deutschland sehr
kontrovers diskutiertes Thema. Es liegen zwar wssleaftliche Untersuchungsergebnisse aus
Skandinavien und den USA vor, die den Erfolg der daer Anerkennung der Gebardensprache
basierenden bilingualen Konzepte eindrucksvoll dete In Deutschland wurde aber erst ein
bilingualer Schulversuch durchgefuhrt, von dem 1888 Zwischenbericht veroffentlicht wurge.
Umfassende Ergebnisse liegen also noch nicht irembhendem Malde vor.

Das Landesgleichberechtigungsgesetz vom Mai 1999 nbm durch die Anerkennung der
Gebardensprache die rechtliche Voraussetzung fér Ednbeziehung von Gebardensprache in
Erziehung und Bildung Gehdrloser geschaffen.

Aufgabe der wissenschaftlichen Begleitung wird e&sn,s den Schulversuch fortlaufend zu
analysieren und zu evaluieren und dartiber hinaaok Adlauf der Versuchszeit festzuhalten, ob
und in welchem Mal3e die Gebardensprache positisvikungen auf die soziale, emotionale und
kognitive Entwicklung gehdrloser Schilerinnen ese#s hat und andererseits die viel diskutierte,
aber nicht belegte Interferenzhypothese durch eleerprifung der Entwicklung der
Lautsprachkompetenz in Wort und Schrift sowie deb&densprachkompetenz zu verifizieren.
Erstrebenswert ware hierbei sowohl gehorlose, rbdimgual erzogene als auch schwerhdérige oder
horende Vergleichsklassen fiur die Auswertung heetwen zu kénnen.

Die kommunikationsorientierte Perspektive impligiglass zur wissenschaftlichen Begleitung unter
anderem auch Linguisten herangezogen werden.

Erschwert wird die Aufgabe der wissenschaftlicheaglBitung dadurch, dass derzeit kaum
standardisierte Testverfahren flir Gehorlose vaeliegund dass die fur hérende Probanden zur
Verfigung stehenden Instrumentarien aufgrund dertersichiedlichen Modalitaten von
Gebardensprache und Lautsprache nur bedingt Udpesirasind. Gerade diese Ergebnisse sind
jedoch transparent zu machen, um die bilingualeeBung Uber den Schulversuch hinaus in der
Berliner Schullandschaft zu institutionalisieren.

5. Rahmenbedingungen

Fur die Durchfihrung des Schulversuchs in dem Hagestellten Rahmen ist eine besondere
personelle Ausstattung der Ernst-Adolf-Eschke-SeHut Gehdrlose erforderlich. Im Bereich der

personellen Besetzung ist die Gewahrung von 15detuoppelsteckung fur den/die gehdrlose/n
und den/die hérende/n Kollegen/in notwendig. Da dieambesprechungen Bestandteil des
Schulversuchs sind, sollten zwei Lehrerstundereirdoche dafir bereitgestellt werden.

Da der Fachunterricht in Deutscher Gebardenspraiaidindet, muss sichergestellt sein, dass die
Kollegen, die diesen Unterricht erteilen, gebargeamshkompetent sing. Weiterhin sind Stellen
notwendig, um den Schulversuch wissenschatftlicheiteg zu kénnen.

Fur die Arbeit in der Vorklasse als Vorbereitungs dechulversuchs, ist die Einstellung eines/r
gehorlosen Kollegen/in als Padagogische Untertidfgssinnvoll. Diese Stelle sollte so gestaltet
sein, dass die gehdrlose PU die Schilerinnen awdén ersten Schuljahren begleiten kann.
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Zitatverzeichnis

i 1988 wurde die Anerkennung aller nationalet&densprachen vom Europa-Parlament empfohlen:ri@gnaung nationaler Gebardensprachen
als vollwertige Sprachen. Gehdrlose haben ein RaaghtAnwendung ihrer Sprache®. Bericht im Namen éesschusses fur Jugend, Kultur,
Bildung, Information und Sport des EuropaischerigPagnts (1988)

ii Vgl. Gesetz zu Artikel 11 der Verfassung vBerlin vom 17.5.1999: Gesetz Uber die Gleichbaiguhg von Menschen mit und ohne
Behinderung, Artikel I, 8§ 12, 1.

i Vgl. Kréhnert (1984), vgl. Wloka (1989)

iv Senatsverwaltung fur Schule, Jugend und SA6&8), S. 3

<

Struck (1999), S. 15

Vi Vgl. Struck (1999), S. 25

vii  z. B.: Bilingualer Schulversuch in Hambuf@lanung eines bilingualen Schulversuchs in Heidgh&ckargemiind, Gebéardensprachlicher
Unterricht in einer Gehérlosenklasse in Frankfugiivi

viii Hamburger Arbeitsgruppe (1992)

ix Bortsch (1993)

X Vgl. Sukopp (1996), ZydatiR (1997); vgl. autagungsbericht: ,Bilingualer Unterricht an Gehddoschulen in Schweden und Deutschland*
(1999)

1 Wisch (1990) S.15

2 Wudtke (1993), S. 213

3 ebendaS. 215

4 Johnson, Liddel, Erting (1985), S. 9

5 vgl. Fabert/Weber (1991), vgl. auch Senatsattung fur Schule, Berufsbildung und Sport (1988)

6 Vgl. Alich (1977)

7 Vgl Wisch (1990) S. 113ff

8 Ergebnisse aus dem Hamburger Schulversuckrgeitpss die Gesamtentwicklung der gehorlosen Kipidiezipiell mit denen hérender Kinder

vergleichbar ist: Alle Kinder haben einen hohen dsem Selbsténdigkeit erreicht, zeigen eine altensdie Intelligenz, ein sozial angepasstes

Verhalten, emotionale Stabilitéat, ein gutes Selestgefiihl und sind insbesondere ansatzweise zigdlvém Denken befahigt... Ihre geistige, soziale

und emotionale Personlichkeitsentwicklung ist durey positiv verlaufen® (Prillwitz 1990, S. 225); Vguch Wisch (1990), Ahrbeck (1992)

9 Nach Prillwitz (1982) und Wisch (1990) kdnrginh geistige Prozesse wie Begriffsbildung, Absimisvermdgen, Gedéachtnisleitung, innere
Sprache und sprachliches Denken mit Hilfe der Gidyisprache ganz natiirlich und altersgemaf entfalten

10 Poppendieker (1993)



11 Vgl Kréhnert (1984)
12 Mollenhauer nach Schweiter 1985, 16 f.

13 Vgl. Gesetz zu Artikel 11 der Verfassung vaerlid vom 17. Mai 1999: Herstellung gleichwertidesbensverhaltnisse von Menschen mit und

ohne Behinderung™:

§ 12 Kommunikationsformen:

Lautsprachbegleitende Gebarden und Gebéardenspacheeben der Laut- und Schriftsprache gleichliwigte Kommunikationsformen

der deutschen Sprache.

§ 13 Unterricht

An den Sonderschulen fir Schwerhérige und Gehoito&erlin wird der Unterricht in Lautsprache, laptachbegleitenden Gebéarden,
Gebardensprache und Schriftsprache erteilt. Bedétim, die Uber die Aktivierung des Resthdrvermddeine Lautsprachkompetenz
erwerben koénnen, soll die Gebardensprache fribzaiti Férderung der Kommunikationsféhigkeit und 2dfissenserwerb eingesetzt
werden...

(2) Die fur Schulwesen zustandige Senatsverwalteri@sst die zur Einfihrung der Gebéardensprache aumdDurchfiihrung des

Unterrichts in lautsprachbegleitenden Gebardeninr@ebardensprache erforderliche Ausfuhrungsvoifsehrund ergénzt insoweit die

1.Lehrerpriifungsordnung vom 18.August 1982..., urgdungen uber den Erwerb der Befahigung, Untdritclautsprachbegleitenden

Gebarden und Gebardensprache zu erteilen.

(3) Die zum Zeitpunkt des Inkrafttretens dieseseBs im Sinne des Absatzes 1 tatigen Lehrer midiseBeféahigung, Unterricht in
Gebardensprache zu erteilen, bis zum 31. Dezen@iar &werben.

14 ebenda Artikel I, § 13
15 Vgl. Wisch 1990, S. 5
16 Vgl. Kapitel 3. 5: Elternarbeit

17 Die Ausnahme bilden gehérlose Kinder von gesén Eltern. Sie erlernen die Gebardenspraché&iintm alltéglichen Austausch mit ihren
Eltern. Demzufolge beherrschen sie bei Schuleinlmie Muttersprache (vgl. Wisch 1990, S. 5).

18 Vgl. Kapitel 3. 4: Lehrkrafte und Kapitel 5aRmenbedingungen
19 Vgl. Wisch (1990) S. 135 ff
20 Vgl. Prillwitz, Wudtke (1990) 19f.; Prillwit¢1989a) 63f.; Lane (1989) 43 ff. und Johnson, LidBeing (1990)

21 Lautsprachbegleitende Gebéarden (LBG) sind ekaigenstandige Sprache. Vielmehr handelt es siohein Hilfsystem bei dem jedes

gesprochene Wort mit einer Gebéarde begleitet vidid.Grammatik und die Syntax entsprechen allerdiegsDeutschen Lautsprache.
22 Prillwitz/Wudtke (1988) S. 125-127
23 vgl. Boyes Bream (1990), Klima, Bellugi (197Sjokoe (1980)

24 \gl. Hamburger Arbeitsgruppe (1992) S. 437



25 Ahrendt (1997) S. 34

26 Vgl. Prillwitz (1985); Bortsch (1993)

27 Die Lautsprache wird Uber den auditiven Kawahrgenommen. Die einzelnen Worter werden nachderaralso sukzessiv, und nicht
gleichzeitig produziert und wahrgenommen. Im Gegenslazu wird die Gebéardensprache lber den visudlenal wahrgenommen. Die
Gebardensprache nutzt die Mdglichkeit zur gleidigen Produktion und Wahrnehmung von Zeichen. Zlishtwird die Dreidimensionalitat des
Raumes augenutzt (vgl. Boyes-Bream 1990).

28 Vgl. Boyes-Bream (1990)

29 Sprachforscher teilen Gebardenzeichen nachQ@ah ihrer Transparenz ein. Nur etwa ein DrittieraGebarden sind sogenannte transparente
Gebarden, d.h. nattrliche Gebarden wie z.B.“ESS@EhI: Boyes-Bream 1990).

30 Vgl. Ahrbeck (1992)

31 Bei Personen, die die Lautsprache bereitsrisgtien, also spatertaubten Menschen, oder bedriRersdie die Lautsprache auf auditivem Weg

wahrnehmen konnen, also schwerhdrigen Menschelit, l$8& eine adaquate Moglichkeit dar, gesproch&peache besser verstehen zu kénnen

(vgl. Wisch 1990).

32 Vgl. Stundentafel fir die Grundschule der $effiir Gehorlose.

33 Vgl. Kapitel 3. 4. 2

34 Vgl. Senatsverwaltung fur Schule, Berufsbilglumd Sport (1988)

35 ebenda, vgl. auch vorlaufiger Rahmenplan Réuder Schule fir Gehorlose, Entwurf von August8.99

36 Vgl. auch Poppendieker (1992) S. 27

37 Vgl. auch Kapiel 3. 1.3: Gebarden- und Komrkationserziehung

38 \Vgl. Kapitel 3. 2: Stundentafel

39 Dieser Unterricht in Deutscher Gebardensprastiepricht dem Fach Deutsch, das horende KindetearAllgemeinen Schule erhalten. Es

beinhaltet die Reflexion Uber die eigene Spracti@hanetisch-phonologischer/manueller, grammatiscyataktischer und pragmatischer Ebene.

40 Angela Staab ist gehdrlose Sozialpadagogaafieitet seit ca. vier Jahren in der Samuel-lieiBchule fir Gehdrlose in Hamburg.

41 Vgl. Herrsche-Hiltebrand (1999)

42 vgl. Stundentafel fir die Grundschule densEAdolf-Eschke-Schule fir Gehorlose. In: Gewehledt fur Erziehung und Wissenschaft.
Landesverband Berlin im DGB (1995)

43 Dieser Unterricht schlie3t 15 Stunden bilingondJnterricht in Doppelbesetzung ein.
44 Der Unterricht in diesem Fach umschlief3t in #éassen der Grundschule (Klasse 1-6) neben defackdichen Unterricht auch die Facher
Geschichte/Sozialkunde, Naturkunde und Technisdeenéntarlehre sowie Erdkunde und auch das FachsBleuivgl. Stundentafel fir die

Grundschule der Schule fur Gehorlose)

45 Das Fach Gebéardensprache und Gehorlosenkuitivon dem/der gehérlosen Kollegenlin erteilt.



46 Das Fach Rhythmisch-Musische-Erziehung wilel akei Wochen 2 Stunden unterrichtet, um ein isite@s Arbeiten an einzelnen Themen zu

ermdglichen. Die Stunden werden dem Sportuntergoliommen.

47 Die Basissprache ist fir gehorlose KindemBetsche Gebardensprache, weil sie aufgrund itisegllen Charakters von ihnen auf natirlichem
Wege erworben werden kann. Es wére nicht richtidi@sem Zusammenhang von Muttersprache zu spredaedie Eltern gehérloser Kinder oft
horend sind. Der Begriff Basissprache implizierttaudass die Deutsche Gebéardensprache die Gruraasgellt, auf der die Deutsche Lautsprache

angebahnt werden kann.

48 Vgl. Kapitel 5: Rahmenbedingungen

49 Vgl. Poppendieker (1992)

50 siehe auch Kapitel 3. 4. 4: Padagogische daitéshilfe

51 Senatsverwaltung fir Schule, Berufsbildung 8pdrt (1992)

52 Vgl. Grundgesetz der Bundesrepublik Deutsech@i?2 (3).

53 Dieses Angebot muss fiir interessierte Elteois zum Zeitpunkt der Diagnose der HorschadigumgVerfiigung stehen. Denn wie in den
theoretischen Uberlegungen dargestellt, ist deiirtiche Spracherwerb grundlegend firr alles weitezenen. Weiterhin besteht in hérenden
Elternhdusern keine natirliche bilinguale SituafioBezug auf die Gebardensprache und die Lautspratoraussetzung dafur, dass Eltern sich fur
die bilinguale Erziehung ihres horgeschadigten Kmeéntscheiden kdnnen, ist eine neutrale und uerfdesBeratung und Begleitung der Eltern

nach der Diagnose.

54 Vgl. Verein fur bilinguale Erziehung horgesdiyer Kinder BiLis (1999); Heiling (1995); Mahshi@995); Holzinger (1995), Ahlgren,
Hyltenstam (1997)

55 Vgl. Gunther (1999)

56 Um auch sicherzustellen, dass die unterricletieriehrerlnnen tber die geforderte DGS-Kompeteamfilgen, ist es nétig ein Instrument zu
entwickeln und eine Instanz zu bestimmen, die diegbhéngig Uberprift. Diese Problematik stellt siabh im Zusammenhang mit dem Gesetz zur
Herstellung gleichwertiger Lebensbedingungen vomddben mit und ohne Behinderung vom 17.5.1999. Ih38wird gefordert, dass die
Lehrerlnnen, die an Schulen fir Schwerhérige untdd@ese unterrichten DGS-Kenntnissen erwerben. Anctiesem Zusammenhang ist noch

nicht geklart, wie und bei welcher Stelle diese etenz nachgewiesen werden soll.

57 Flr eine Institutionalisierung von bilingualéfassen in der Berliner Schullandschaft ist esrdihgs erforderlich, dass in den Vorklassen eine
gehdrlose Erzieherin arbeitet, die auch in diesameiBh verbleibt. Fur die Arbeit in den ersten Sjetwien sollte eine gehdrlose Padagogin als PU

zur Verfigung stehen.



Anhang

Name des Kindes:

Name des/der Erziehungsberechtigten:

Einverstandniserklarung

Wir sind Uber die verschiedenen Forderansatze fiigdschadigte Kinder, die das oral-aurale
Arbeiten, das Arbeiten mit lautsprachbegleitendeth&den und den bilingualen Ansatz umfassen,
informiert worden. Weiterhin sind wir darlber in ifgnis gesetzt worden, dass es sich bei der
geplanten Klasse um eine Schulversuchsklasse eobsprd der Ausfuhrungsvorschriften Uber
Schulversuche vom 17. Februar 1982 (AV-Schulversybhandelt.

Mit unserer Unterschrift erklaren wir uns damitwarstanden, dass unser Sohn/unsere Tochter im
Rahmen des Schulversuchs beobachtet wird, dass Bexsbachtungen dokumentiert werden, und
dass unter Wahrung der Personlichkeit des Kindes skine Entwicklungen berichtet wird. Es ist
uns bekannt, dass unsere Elternmitarbeit weserglioh Gelingen des Schulversuchs beitragt und
wir werden diesen Schulversuch unterstitzen. Diemhaltet auch, dass wir die familiare
Kommunikation unseren Moglichkeiten entsprechetiddnial gestalten werden.

Auf der Grundlage dieser Information mochten wirassl unser Kind in die bilinguale
Schulversuchsklasse der Ernst-Adolf-Eschke-Schiile Gehoérlose im Schuljahr 2001/2002
aufgenommen wird. Die Klasse wird nach der Genebnggdes Schulversuchs durch die
Senatsschulverwaltung eingerichtet.

Datum/Unterschrift d. Erziehungsberechtigten



